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В течение трех последних лет я в рамках самообразования работала по теме «Активизация мыслительной деятельности учащихся на уроках» В своей работе, учитывая запросы времени, считаю более приемлемой систему развивающего обучения с личностно-ориентированным подходом. Используя личностно-ориентированный подход в обучении, я преследую цель – обеспечить развитие и саморазвитие личности обучаемого, исходя из его индивидуальных способностей и субъектного опыта.
На данном этапе работы для достижения намеченной цели я решаю следующие задачи:
1. Использую разнообразные формы и методы организации учебной деятельности, которые позволяют раскрывать субъектный опыт ребенка.

2. Создаю атмосферу заинтересованности каждого ученика в работе класса.

3. Стимулирую учащихся к высказываниям, использованию различных способов выполнения заданий без боязни ошибиться.

4. Использую в ходе урока дидактический материал, позволяющий ученику выбрать наиболее значимые для него вид и форму учебного содержания.

5. Поощряю стремление ученика находить свой способ работы, анализировать способы работы других учеников в ходе урока; выбирать и осваивать наиболее рациональные.

6. Создаю ситуации общения на уроке, позволяющие каждому ученику проявлять инициативу, самостоятельность, избирательность в способах работы, создаю обстановку для естественного самовыражения ученика.

 Методы обучения - это основные виды деятельности учителя и ученика, обеспечивающие формирование знаний, умений, навыков, необходимых для решения учебно-воспитательных задач. Они занимают центральное место в дидактике и методике преподавания.

Использую:

1. метод проблемного изложения, рассчитанный на вовлечение учащихся в познавательную деятельность.  Учитель может сам поставить проблему и указать пути ее решения. Но гораздо эффективнее, если проблему ставят дети, и сами затем ищут пути ее решения, размышляют и переживают, тем самым включаются в атмосферу научно – доказательного поискового мышления. Так на уроке по изучению силы трения в ходе обмена мнениями учащиеся сами поставили проблему: “Трение – польза или вред?”, которая была разрешена после самостоятельной работы с текстом учебника.

2. частично-поисковый (эвристический) – готовящий к самостоятельному решению познавательных проблем. Учащиеся преобразовывают учебную информацию из одной формы в другую, конкретизируют. Так, в курсе физики 9-го класса, ряд тем знакомят учащихся с действием магнитного поля на движущийся заряд, на проводник или рамку с током. Предлагаю проработать полученную информацию и представить ее в виде таблицы, указав закон или правило, которое это явление описывает или характеризует. 

В целях обобщения в 7 кл. т. «Виды сил» предлагаю учащимся заполнить таблицу:

	Название силы
	Причина возникновения и особенности
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	 Схематическое изображение на чертеже

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	


Другим, на мой взгляд, не менее эффективным способом преобразования информации, в целях реализации частично – поискового метода, является построение логических схем. В 8-м классе, изучив тему “Плавление и кристаллизация”, предлагаю составить цепочку агрегатных превращений какого-либо вещества. Используя построенную цепочку, составить задачу, самостоятельно задав необходимые числовые значения. Богатейший материал для реализации данного метода представляют графики. Например, при изучении темы «Агрегатные состояния вещества» по графику определить интервалы времени, соответствующие изученным процессам, определять агрегатное состояние, температуру плавления (кипения), определять вещество, для которого поострен график, одновременно работая  со справочными таблицами. Здесь же осуществляется и дифференцированный подход. Например, на доске начерчен график. Даю задание найти все, что можно. Для детей слабых готовлю карточки, в которых уточняю что они могут найти. По графикам движения тел, в одной системе координат, предлагаю сравнить движения.  Умение проводить сравнения и аналогии использую при выведении обозначений и единиц измерения подобных физических величин. Для лучшего запоминания обозначения и единиц измерения величин использую задания на установление соответствия между ними.

Очень оживленно проходит этап проверки усвоения знаний при решении нестандартных ситуаций, если к тому же эти ситуации представлены в оригинальном виде.

Она жила и по стеклу текла,
Но вдруг ее морозом оковало,
И неподвижной льдинкой капля стала,
А в мире поубавилось тепла? (Найти ошибку)

(При превращении воды в лед выделяется, а не затрачивается теплота.)

У Лукоморья дуб зеленый,

 златая цепь на дубе том; 

и днем и ночью кот ученый

 все ходит по цепи кругом

(как называется такое движение кота? Определите частоту движения кота, если за одну мин. он делает 6 оборотов. Чему равен период? Определите угловую скорость кота) 

Смеркалось; на столе, блистая,

Шипел вечерний самовар.

Китайский чайник нагревая,

Под ним клубился легкий пар.

(о каких тепловых явлениях идёт речь в этом четверостишии?) Использую отрывки из сказок, мифов, пословицы

3. исследовательский - организация поисковой, творческой деятельности по решению новых познавательных проблем.  Научный процесс выработки новых знаний, один из видов познавательной деятельности, характеризуется объективностью, воспроизводимостью, доказательностью, точностью. При изучении новой темы использую экспериментальные задания, на которых дети изучают физические явления, свойства тел, зависимость между физическими величинами и др. Например, при изучении темы “Блоки. Другие механизмы” учащиеся, выдвинув гипотезу, делятся на группы и, используя лабораторные установки, начинают экспериментировать. По окончании работы они обобщают полученные данные и делают выводы. Или при изучении факторов, от которых зависит испарение, в целях экономии времени, каждая группа получает задание исследовать влияние какого-то одного фактора. Затем представители от групп отчитываются о выполнении, делают выводы. Бесспорно, знания, полученные таким методом, будут усвоены на самом высоком  уровне (творческом).

Выбор формы организации  урока  диктуется поставленными задачами и уровнем владения учащимися методами учебной деятельности. Если предложенное задание учащиеся в состоянии выполнить самостоятельно, а это проверяю заранее, то используется индивидуальная форма работы. Если некоторые испытывают затруднения, а такое бывает, то им предлагается выбрать приемлемую для себя форму работы – объединиться в пары или группы по принципу кто с кем хочет работать, однако с таким условием, чтобы группа могла в конечном итоге добиться положительного результата. В случае если группа или пара не справляется с заданием, я оставляю за собой право – и об этом информирую заранее – внести изменение в состав. И вот на определенном этапе обучения все учащиеся становятся способными выполнять творческие задания, но каждый на своем уровне..

При разработке дидактического материала учитываю психолого –педагогические особенности учащихся, объективную сложность предметного содержания заданий, и различные способы их решения.

В содержание заданий ввожу описание приемов их выполнения, которые задаю непосредственно:

1. в виде правил,
2. предписаний,
3. алгоритмов действий,

или путем организации самостоятельного поиска:

4. реши разными способами,
5. найди рациональный способ,
6. сравни и оцени два подхода.

Для активизации мыслительной деятельности учащихся использую различные дидактические приемы:

-- приемы, обеспечивающие организацию учения, делающие его самостоятельным, активным, целеустремленным. К ним относятся приемы целеполагания, планирования, рефлексии – это создает основу для самообразования, самоорганизации школьника в учении.

Например, при чтении учеником текста я предлагаю отмечать в тексте те места (предложения, слова, факты, мысли), которые были известны ранее, и те, о которых хотелось бы узнать подробно. Закончив чтение и просмотрев свои заметки, они определяют, на все ли вопросы получены ответы, не осталось ли что-то непонятным, нужно ли дополнительно искать в литературе информацию о заинтересовавшем факте, явлении. Для удобства используем обозначения: знаю (З), желаю знать (Ж), узнал (У).

Иногда, по завершении изучения раздела, применяю прием – физический аукцион, например, в 10 кл. после раздела «Основы термодинамики». На продажу выставляю пять лотов (пять тем из раздела)

1. Внутренняя энергия

2. Способы изменения внутренней энергии

3. I закон термодинамики
4. II закон термодинамики

5. Тепловые двигатели

  Его правила таковы, что для приобретения предмета, “выставленного на распродажу”, каждая команда должна внести свой взнос (определение физ. явления, формулировка закона, физическая величина, константа и др.) ученик, сделавший взнос, сдает помощнику ведущего жетон. Лот считается проданным, если ни одна команда не может больше предложить взнос. По числу сданных жетонов выставляются оценки. Преимущества этого приема:  возможность провести усвоение знаний на высоком уровне, поскольку знания, применяемые в нестандартных ситуациях – это не просто системность и обобщенность, а глубина и осознанность, прослеживается обратная связь между учеником и учителем и активно – положительный, демократический стиль общения.

В процессе реализации личностно-ориентированного подхода в обучении  урок должен подчиняться не сообщению и проверке знаний (хотя и такие уроки нужны), а выявлению опыта учеников по отношению к излагаемому содержанию.

Приведу фрагмент урока физики в 7-м классе, изучаемая тема “Механическая работа”. Мне необходимо дать трактовку основных понятий, но я полагаю, что дети пользовались ими в житейской практике и закрепили за ними определенное содержание. Поэтому прежде чем давать определение этих понятий, принятых в физике, мне следует выявить, что понимают под этими терминами ученики.

Для этого организую свободную (эвристическую) беседу, стимулирующую учащихся высказаться, не боясь ошибиться по поводу того, как они содержательно определяют эти термины. В их ответах раскрываются индивидуальные “контексты” (смыслы), которые я использую, чтобы ненавязчиво перевести их в специфически физическое содержание. Так выясняем, что работа может быть механической и немеханической, полезной и вредной.

В ходе урока стараюсь привлекать к работе всех учеников, а не только успевающих, Обсуждаем все высказывания, отбирая из них наиболее соответствующие научному содержанию знания.  Дети не просто слушают мой рассказ, а постоянно сотрудничают со мной в диалоге, высказывают свои мысли,  обсуждают то, что предлагают одноклассники, мы вместе отбираем то содержание, которое закреплено научным знанием. Я часто обращаюсь к классу с вопросами:

· Что вы знаете об этом? Где наблюдали?

· Какие свойства, признаки можно выделить?

· Где в жизни это можно использовать?

Я нацеливаю ребят на то, что в ходе такой беседы нет правильных и неправильных ответов, просто есть разные позиции, взгляды, точки зрения, выделив которые, начинаем отрабатывать с позиции предмета. Ученики, в этом случае, не просто усваивают готовые образцы, а осознают, как они получены, почему в их основе лежит то или иное содержание, в какой мере оно соответствует не только научному знанию, но и личностно значимым смыслам.

На уроках особое внимание уделяю развитию мышления и речи учащихся. Предлагаю такие задания, для выполнения которых необходимо, прежде всего, составить алгоритмы. Эта деятельность требует мыслительных усилий, обсуждения, групповых и парных формы работы, в рамках которых можно организовать конструктивное общение и сотрудничество. Соответственно речь является не только средством развития мышления, но и важнейшим условием успешности учебной деятельности. Обсуждая алгоритм, процесс выполнения задания и получаемые ответы, учащиеся предельно эффективно развиваются, формируется не только их учебная, но и социальная самостоятельность.

На таких уроках  я выступаю в роли руководителя процесса, консультанта. При этом принципиально важным является то, что большинство таких заданий – это задания теоретического содержания, требующие формулирования, анализа и преобразования теоретических понятий: закономерностей, законов, теорий . Ежеурочная работа с теоретическими понятиями, анализ и преобразование их существенных признаков приводит к тому, что определения основных теоретических понятий учащиеся запоминают без особых усилий, при этом они способны не только воспроизводить формулировки понятий, но и анализировать и преобразовывать их.

Использование такой технологии  вносит значительный вклад в формирование самостоятельной познавательной деятельности, тем самым, повышая у ребенка мотивацию к обучению, что подтверждается результативностью
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